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Kommentar: Demokratielernen durch Empowerment? Die
Kontroverse um das Projekt ,,.Der Fall Kastanie*

1 Politische Bildung und Demokratielernen nach der ,Wende.*
Der Projektbericht

Nach der friedlichen Revolution in der DDR vereinigten sich 1990 beide
deutsche Staaten. Die politische Bildung in Deutschland wurde schnell mit
den Schattenseiten des rasanten politischen Einigungsprozesses
konfrontiert. Viele Menschen zeigten sich, insbesondere in den finf JNeuen
Bundeslandern,  enttauscht Uber nicht verwirklichte politische
Versprechungen sowie private und o6konomische Hoffnungen. Die
,Politikverdrossenheit* der Biirgerinnen und insbesondere von Jugendlichen
pragte wie kaum ein anderer Begriff die politische, padagogische und
politikwissenschaftliche Diskussion der 1990er Jahre in Deutschland (vgl.
die Kritik am Begriff bei Arzheimer 2002).

Die Wut auf vergangene Hoffnungen richtete sich rasch gegen
Migrantinnen. Auch von der Politik wurden ,Auslander” parteitibergreifend
als Ursache von Fehlern und Misserfolgen im Vereinigungsprozess
instrumentalisiert. Rostock-Lichtenhagen, Molln  und Hoyerswerda -
rechtsextreme Pogrome erschitterten schon kurz nach der Vereinigung die
Zivilgesellschaft. Der Vereinigungsprozess ndhrte einen  neuen
,Nationalchauvinismus,” der auch international befiirchtet und nun besorgt
wahrgenommen wurde.

Weimar ist eine deutsche Kleinstadt in Thiringen, einem der fiinf ,Neuen
Bundeslander®. 1919 wurde hier die erste deutsche Demokratie, die
~Weimarer Republik® gegriindet. Als Stadt der ,Deutschen Klassik® und
,Klassischen Moderne* ist sie international bekannt.'

Die Schiilerinnen des Friedrich Schiller Gymnasiums lernen, so lesen wir im
Projektbericht, in einem Gebdude der ,Weimarer Bauhauszeit.” lhre Schule
ist umgeben von einem Park und grinderzeitlichen Bauten, die das
Stadtbild prdagen. Als ,traditionsreiche Schule der Stadt“ sieht sich das
Gymnasium einer ,hoherer Bildung verpflichtet.“ Seit 1927 profiliert es
einen naturwissenschaftlichen Schwerpunkt. In dieser kleinstadtischen
Umgebung und bildungsbiirgerlich gymnasialen (Schul-) Kultur beginnen
Schillerlnnen am 11. Mai 1995 damit, sich fur den Erhalt eines
Kastanienbaumes zu engagieren.

1 Im 18. Jahrhundert lebten und wirkten u.a. Johann Gottfried Herder, Friedrich Schiller und Johann Wolfgang von Goethe in Weimar.
1919 grundete Walter Gropius hier das Bauhaus. Die Europdische Union zeichnete Weimar 1999 als ,Kulturhauptstadt Europas*“ aus.
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Abb. 1. Das Friedrich Schiller Gymnasium in Weimar?

Bis heute diskutiert die politische Bildung Deutschlands ihr Engagement, die
sich entwickelnde Projektdynamik - ,von der Aktion zum Projekt‘ - und
deren Bedeutung fir das Demokratieverstandnis von Kindern und
Jugendlichen. Finf Dokumentationen des Projekts sind bislang publiziert
worden (Lokies 1997; Beutel, Lokies 1999 a,b; Beutel, Lokies 2001 sowie
online in der Projektdatenbank des Forderwettbewerbs ,Demokratisch
Handeln,“®); vier fachdidaktische und demokratiepadagogische Kommentare
setzen sich kritisch mit diesen auseinander (Breit 2005 a,b; Grammes 2010;
Petrik 2010).

Wir dokumentieren die vorliegende, urspriingliche Fassung des
Projektberichtes aus dem Jahre 1997. Sie beschreibt den Projektverlauf
detailliert und ist ein besonders lebendiges Beispiel daflir, wie
Projektdynamiken und Lernprozesse dargestellt werden kénnen:

Der Projektbericht zeigt, wie ein emphatischer Hinweis (,anonymer Apell®)
dazu beitragt, dass sich Schiilerinnen beherzt zu engagieren beginnen: ,Das
ist unser Baum!,“ ruft Franziska voller Wut. ,Er bietet Schatten, schitzt uns
vor der SchwanseestraRe, und wir konnen die Jungs mit Kastanien
bewerfen.“ Der Projektbericht lebt von SchiilerauBerungen. Wir lernen ihre
Grinde kennen, sich zu engagieren. So werden auch Vorstellungen sowie
Enttauschungen uber die Politik deutlich: ,Da die Schiiler sich nicht darauf
verlassen wollen, dass die Politiker sich fiir ihre Interessen einsetzen,
diskutieren sie weitere Vorgehensweisen. Eine neue ldee entsteht.“ Die
Kreativitat des vielfdltigen Engagements wird gewiirdigt. Der Projektbericht
zeigt sensibel, wie die Schilerlnnen in emotionalen Krisen neue Strategien
entwickeln und politische Handlungsfelder entdecken. Von ,unkoordinierten

2 Quelle: Schul-Homepage 2012: http://www.schiller-gymnasium-weimar.de/uploads/pics/FSG-Gebaude_01.jpg

3 http://www.demokratisch-handeln.de/dh-data/show.php?id=2302
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Aktionen“ im Umfeld der Schule, offentlichkeitswirksamen Kampagnen in
der Stadt bis hin zu Gespriachen mit den verantwortlichen Politikern. Das
Engagement zur Rettung der eigenen Kastanie bewirkt umfassendere
kommunalpolitische Entscheidungen: ,Eure Protestbewegung konnte nicht
verhindern, dass die Kastanie gefdllt wurde, aber sie hat Uber 20 weitere
Baume in Weimar vor dem gleichen Schicksal bewahrt,” resimiert der
Oberburgermeister der Stadt. Das Projekt Kastanie fuhrt zu Folgeprojekten
an der Schule, einer ,Baumgruppe” und Sporthalle. Ein Zwischenfazit im
Projektbericht diagnostiziert, dass sich die Kinder und Jugendlichen eine
verdanderte politische Strategie angeeignet haben: ,Die Schiiler gehen jetzt
den Weg vom Protestieren, von der Reaktion auf vorgefundene Situationen,
zum Handeln im Sinne eines offensiven und zielbezogenen Gestaltens.*

Dennoch  erzahlt der Projektbericht keine unreflektierte und
widerspruchsfreie Erfolgsgeschichte. Auswirkungen des Engagements auf
den Schulalltag werden problematisiert: ,Dies Tun hat eine schulische
Kehrseite: der Unterricht fallt aus, die Schule ist lahmgelegt.” Frustrierende
Erfahrungen im Verlauf des Engagements und auch bedrohlich emotionale
Dynamiken werden beschrieben: ,Fir diese Kinder ist das, was nun folgt,
ein Schock: verzweifelt, schreiend und weinend missen sie mit ansehen,
wie handstreichartig die Kastanie gefdllt wird. [...] Nach und nach
erscheinen immer mehr Kinder und Jugendliche, so dass sogar die Arbeiter
die Baustelle verlassen. Eine riesengrofe Wut ist zu splren.”
Vertrauensverluste und ein fehlendes Verstandnis der Schilerlnnen fiir das
politische Handeln der Verantwortlichen werden eindringlich dargestellt.
Welche Bedeutung diese fir das Demokratielernen der Schiilerinnen haben,
bleibt jedoch offen. Das Verhdltnis von Moral und Recht ist im
Projektbericht ungeklart: |Es ist echt Mist, einen gesunden Baum einfach
wegzumachen," sagt Jeanette aus der 6. Klasse. "Ich habe das lberhaupt
nicht verstanden. Der Mann, den sie heute hier hergeschickt haben, konnte
das auch nicht erklaren. Der hat immer nur von Paragraphen geredet.” ,Wir
stellten fest", schreiben Florian und Michael (13 Jahre) in einer
Schulbroschiire, ,dass die Amter versagt hatten, indem sie die
Fallgenehmigung erteilt hatten, und dass man in angeblich ‘Grine’ und
Umweltamter kein Vertrauen setzen kann.”

Die intensive und kontroverse Beachtung eines einzelnen schulischen
Projektes stellt in der politischen Bildung Deutschlands eine Ausnahme dar.
Seit dem Uber die Grenzen Deutschlands hinaus bekannten ,Beutelsbacher
Konsens“* (1976) waren Kontroversen insbesondere lber die Ziele
politischer Bildung selten geworden.

Die skizzierten gesellschaftlichen Krisenphdnomene im vereinigten
Deutschland fihrten dazu, dass ,Demokratie“ als normativer Bezugspunkt
der politischen Bildung im Verlauf der 1990er Jahre wieder entdeckt und
neu diskutiert wurde. Zahlreiche pddagogische Forderprogramme,
Initiativen und  Organisationen sind seitdem entstanden, die
Rechtsextremismus verhindern und das Demokratielernen von Kindern und
Jugendlichen unterstiitzen mochten.

1997 wird das Projekt Kastanie im Rahmen des 1989 entstandenen
Forderwettbewerbs ,Demokratisch Handeln“ ausgezeichnet. ,Demokratisch
Handeln® hat sich bis heute als einer der groRten deutschen

4 http://www.lpb-bw.de/beutelsbacher-konsens.html
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Schulwettbewerbe etabliert. Er nimmt viele reformpddagogische Traditionen
auf: Projekte sollen die Verbindung von Demokratie und Padagogik, von
Schule und Polis entwickeln und starken. Sein Wettbewerbscharakter gleicht
US-amerikanischen Programmen wie ,We the People“ des Center for Civic
Education.® Er ist in Deutschland nicht unumstritten: Werden
gesellschaftliche  Gestaltungswiinsche Jugendlicher innerhalb eines
Verwertungszusammenhangs  vereinnahmt?  Oder  fordern  solche
Pramierungen, dass soziales und politisches Engagement anerkannt wird?

Das Forderprogramm folgt einer pragmatischen Lerntheorie: In der Schule
soll demokratische Erziehung mit praktischem Lernen verbunden werden.
Schiilerlnnen sollen nicht nur Wissen lber Politik erwerben, sondern selbst
politische und demokratische Erfahrungen machen koénnen (vgl. Beutel,
Fauser 2001). Fur solche erfahrungs- und handlungsorientierten Lernformen
hat sich in Deutschland der Begriff Demokratiepddagogik etabliert.
Demokratiepdadagogik avanciert zunehmend zum Dachbegriff fir all jene
padagogischen Aufgaben, die mit dem Erhalt und der Erneuerung der
Demokratie verbunden sind. Demokratiepadagogisches Engagement zielt
darauf, die Bereitschaft junger Menschen zu fordern, an der Zivilgesellschaft
mitzuwirken. In den Jahren 2002-2007 hat in 13 von 16 deutschen
Bundeslandern das Schulentwicklungsprogramm ,Demokratie lernen und
leben“® stattgefunden. Die Demokratiepddagogik l6ste so den schirfsten
konzeptionellen Streit in der politischen Bildung seit den ideologischen
Debatten der 1970er Jahre aus.

Abb. 2. Vergleich Politikdidaktik / Demokratiepadagogik [vgl. Fauser 2007]

Politikdidaktik Demokratiepadagogik
politikwissenschaftlich zentriert erziehungswissenschaftlich zentriert
Fachunterricht Facheriibegreifend / Schulkultur /

auBerschulische Kooperationen
Auf Wissen angelegt Auf Kénnen und Handeln (Empowerment)
angelegt
Ausrichtung auf die staatliche Ebene, auf Ausrichtung auf Menschenrechts -
Regierung und Herrschaft Universalismus

Demokratie als Lebens-, Gesellschafts- und
Herrschaftsform

Die Politikdidaktik kritisiert einen demokratietheoretisch verengten
Politikbegriff der Demokratiepdadagogik (,Demokratie als Lebensform®).
Dieser provoziere ,Parallelisierungsfallen,” die zu lerntheoretischen
Kurzschllssen zwischen Mikro- und Makrowelt flihren.
Demokratiepddagogik versuche, Erfahrungen gelebter Harmonie innerhalb
der Lebenswelt und mikropolitische Entscheidungsstrukturen auf die
institutionelle Politik zu libertragen. Dies misse zwangslaufig dazu fiihren,

5 www.civiced.org/wethepeople.php

6 www.blk-demokratie.de
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dass sich Heranwachsende von der Demokratie als Herrschaftsform
abwenden. Die Entwicklung eines Verstandnisses fiir die Funktionslogiken
des Politischen werde so verunmaoglicht. Letztlich werde Politik - entgegen
der Intention - Entscheidungseliten Gberlassen (post-democracy).

Im Folgenden rekapitulieren wir  die fachdidaktische und
demokratiepadagogische Kontroverse um das Projekt Kastanie. Hierzu
fassen wir die vier vorliegenden Auseinandersetzungen von Gotthard Breit
(Universitat Magdeburg), Tilman Grammes (Universitait Hamburg) und
Andreas Petrik (Universitdt Halle) zusammen. Dies lohnt sich: Am Projekt
Kastanie kann exemplarisch studiert werden, welche unterschiedlichen
demokratie- und lerntheoretischen Positionen innerhalb der politischen
Bildung in Deutschland diskutiert werden.

2 ,Politikverdrossenheit” - Politikdidaktische Skepsis

Gotthard Breit (2005a, 54ff.) unterscheidet drei Ebenen, auf die sich die
Aktionen im Projekt beziehen. Dies entspricht der pragmatischen
Vorstellung, Demokratielernen auf den Ebenen der Lebens-, Gesellschafts-
und Herrschaftsform zu operationalisieren und miteinander in Beziehung zu
setzen.

Abb. 3. Aktionsformen im Projekt Kastanie (Breit 2005a, 55)

Schulische Aktionen Diskussionen im Ethikunterricht; Tagungen ‘
des Schilerrates; Dokumentation in einer

Schulbroschiire

Politische Aktionen Brief an den Besitzer des Grundstiickes, an die
Stadtverwaltung und an den Bau- und
Umweltdezernenten; Bewachung des Baumes
Uber das Wochenende

Gesellschaftliche Aktionen Sammlung von Unterschriften; Anfertigung
von Plakaten; Verteilung von Flugblattern;
Durchfiihrung von Kundgebungen und
Demonstrationen; Information der Presse;
Ubergabe von Petitionen

Wahrend der schulischen Aktionen kénnen die Schiilerinnen die Vorgange
durchdenken, gesellschaftliche und politische Aktivitaten entwickeln sowie
den Verlauf und die Ergebnisse des Projektes beurteilen. Im Rahmen ihres
gesellschaftlichen Handelns veroffentlichen die Schilerlnnen ihr Interesse
am Erhalt des Baumes und versuchen dieses durchzusetzen. Die Bewachung
des Baumes durch einige Schiilerinnen stellt flr Breit eine Form des
gewaltlosen Widerstandes oder des biirgerlichen Ungehorsams dar. Wie die
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zweistlindige Blockierung der DurchfahrtsstraRe, die als rechtswidriges
Verhalten kommentiert wird, subsumiert er diese unter politischen
Aktionen.

Gotthard Breit problematisiert grundsatzlich, dass im deutschen
Politikunterricht das gesellschaftliche Lernen vernachldassigt wird (vgl.
hierzu auch JSSE 4-20097). Das Projekt Kastanie wird deshalb als ein
Referenzbeispiel gewirdigt: Es ermdglicht, Uber Ziele, Inhalte und
Methoden gesellschaftlichen Lernens nachzudenken. Demokratie als
Gesellschaftsform zu lernen, bedeute insbesondere Moglichkeiten der
Konfliktregelung aufzuzeigen. Als Gesellschaftsform wird Demokratie
gelebt, wenn Biirgerinnen und Blirger Auseinandersetzungen untereinander
gewaltfrei austragen und auf eine fiir beide Seiten annehmbare Weise
beilegen. In den Reflexionsphasen des Projektes misse deshalb auch darauf
hingewiesen werden, dass der Rechtsstaat rechtliche Kldarungen des
Konfliktes ermoglicht. Dann kann das Projekt dazu fiihren, dass sich die
Schiilerinnen auseinander setzen mit:

— dem Verhaltnis zwischen Biirgern und Verwaltung;

— der Bedeutung von gesellschaftlicher Ordnung fiir ein Leben in Freiheit;

— der Forderung des Grundgesetzes nach dem Gebrauch von Eigentum zum
Wohle der Allgemeinheit.

Die Skepsis der Politikdidaktiker konzentriert sich zum einen darauf, dass in
dem Projekt Politik und Verwaltung kein gutes Zeugnis ausgestellt wird. Die
Begegnungen mit dem Oberblrgermeister sowie dem Bau- und
Umweltdezernenten haben einen Glaubwirdigkeitsverlust gegeniiber der
Politik verursacht. Die Schiilerinnen erfahren, von Reprdasentanten der Politik
nicht zielfihrend unterstiitzt zu werden. Diese Erlebnisse kénnen dazu
fihren, die Einstellungen der Jugendlichen zur Demokratie als
Herrschaftsform negativ zu beeinflussen.

Zum anderen sind die Jugendlichen - trotz ihres langfristigen politischen
Erfolges - zundchst Uber den Fall der Kastanie enttduscht. Diese Frustration
hatte vermieden werden kénnen, wenn die Schiilerinnen ulber ein groReres
Politikverstandnis verfligten. Um die Vorgange angemessen einschatzen zu
konnen, brauchen die Jugendlichen Kenntnisse uber:

— Aussagen des Grundgesetzes, der deutschen Verfassung, zum Eigentum,;

— die Aufgaben und Kompetenzen des Oberblirgermeisters bzw. des Rats
der Stadt und der stadtischen Verwaltung;

— das Mehrheits- und Reprasentationsprinzip der Demokratie;
— sowie Moglichkeiten der Biirgerlnnen zur politischen Beteiligung.

Der Projektbericht wird deshalb als ein Beleg der politikdidaktischen These
angesehen, dass Erfahrungen alleine nicht ausreichen, um einen Vorgang
politisch analysieren und angemessen beurteilen zu kdnnen (Breit 2005b,
53ff.). Den Schiilerinnen ist der politische Handlungsrahmen nicht bekannt,
in dem ihr Engagement stattfindet: Der Investor besal die Fallgenehmigung
bereits vor Beginn ihrer Aktionen. In einem Rechtsstaat kann diese nicht
ohne weiteres zuriickgenommen werden. Die Schiilerlnnen urteilen tGber die
Politik, ohne Interessen, Handlungsspielrdume und Zwange ihrer
Konfliktpartner zu berlcksichtigen. Im Projektbericht bleibt ungeklart, wie

7 http://www.jsse.org/2009/2009-4
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durch Begriffe Erfahrungen verstehbar und theoretisch (berschritten
werden kdénnen. Gotthard Breit pladiert deshalb fiir eine Vermittlung von
Wissen und die Anbahnung von Denkfahigkeiten.

Das politikdidaktische Fazit: Ohne Rechtsstaatlichkeit lasst sich Demokratie
als Herrschaftsform nicht verwirklichen. Das Projekt fiihrt zu dem ,denkbar
schlechtesten Ergebnis aller Bemiihungen um politische Bildung:“ Die
Begegnung mit Demokratie als Herrschaftsform frustriert,
Politikverdrossenheit wachst. Die Maoglichkeiten und Grenzen der
Demokratiepddagogik werden deutlich: Die Projektarbeit ermoglicht zwar
Erfahrungen durch Handeln. Sie bietet den Schiilerinnen jedoch keine
Moglichkeit zur Reflexion an. Sie werden  hilflos allein gelassen® und
konnen ihre ,Wunsch- und Traumvorstellung von Demokratie” nicht
korrigieren. Letztlich lernen sie die gegenwadrtige Politik als ein Gebiet
kennen, ,von dem sich ein guter Demokrat abwendet.”

3 ,Mikro- und Makrowelt“ - eine lerntheoretische Synthese aus
Demokratiepadagogik und politischer Kategorialdidaktik

Andreas Petrik (2010) rekapituliert die unterschiedlichen Perspektiven von
Politikdidaktik und Demokratiepadagogik auf das Projekt Kastanie aus einem
lerntheoretischen Interesse.

Die Schilerlnnen werden nicht enttiauscht, weil Politikerlnnen falsch
handeln, so die politikdidaktische Perspektive. Ursache ihrer Frustration
sind vielmehr alltagstheoretische Fehinterpretationen. Um dieses
alltagstheoretische Defizit zu beheben, miussten Politiklehrerlnnen dabei
unterstitzen, das Ausgangsproblem grindlich zu definieren. Die
Interessenlagen und Argumentationsstrategien all jener missen geklart
werden, die am Konflikt beteiligt sind. Zudem muss der rechtliche Rahmen
ausgelotet werden, um Handlungsmaoglichkeiten zu prifen. Dann kdnnen
die Schilerlnnen nicht mehr nur als Betroffene agieren. Sie kénnen den
Konflikt im Rahmen eines zyklischen Problemlésungsprozesses
(Politikzyklus) begreifen lernen. Diese Einsicht ermdglicht ihnen dann,
zentrale politische Kategorien wie Macht, Interesse, Recht und Entscheidung
inhaltlich zu fallen.

Aus demokratiepadagogischer Perspektive zeigt das Projekt, dass
Politikverdrossenheit durch die Handlungen professioneller Politikerlnnen
erzeugt oder verstarkt wird. Das politische Lernen soll deshalb ,vom
politischen Kopf auf demokratische FiiRe“ (Gerhard Himmelmann) gestellt
werden. Die Spannung zwischen Prinzipien der Demokratie und den
tatsachlichen politischen Verhdltnissen misse wach gehalten werden. Im
Projektbericht wird der eigentliche Erfolg der Schiilerinnen nicht darin
gesehen, dass sie sich mit der Demokratie als Herrschaftsform
auseinandergesetzt haben. Vielmehr wird gewirdigt, dass sie sich fir die
demokratische Offentlichkeit (Demokratie als Gesellschaftsform) und ihre
eigene Schule (Demokratie als Lebensform) eingesetzt haben. Die instabile
Demokratie muss an ihrer Basis kontinuierlich deliberativ gefestigt werden -
gerade auch in der Schule als ,embryonic society” (John Dewey). Der von
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den Weimarer Schiilerinnen gebaute Schulhofgarten kann deshalb dazu
beitragen, Demokratie von Innen heraus zu stabilisieren. Er ist durch
zivilgesellschaftliches Engagement entstanden und verkorpert eine Haltung
gesellschaftlicher, oOkologischer Verantwortung. Das Engagement der
Schiilerinnen 16st zudem ein o6ffentliches und 6kologisches Umdenken in
Weimar aus.

Die demokratiepddagogische Kritik am herkdmmlichen Konzept des
kategorialen Politikunterrichts (vgl. Engelhardt 1964, sowie Leps 2010%)
richtet sich darauf, dass die begriffsgeleitete Analyse makropolitischer Falle
von Schiilerinnen als abstrakt empfunden wird. Das Dilemma des
kategorialen Politikunterrichts besteht darin, komplexe Wirklichkeit mit
komplexen Kategorien erschlieRen zu wollen, die selbst einer elementaren
ErschlieBung bediirfen. Der Analyse lebensweltferner politischer Konflikte
fehlt zudem eine Anbindung an die Werteorientierungen und die
gesellschaftlichen Alltagstheorien der Schiilerinnen. Der kognitiven Analyse
soll deshalb eine propddeutisch-experimentelle  Phase eigenen
demokratischen Handelns im mikropolitischen Nahraum vorausgehen.
Erfahrungen der Selbstwirksamkeit im mikropolitischen Handeln sollen zu
langerfristigem politischen Engagement ermutigen und befahigen.

Andreas Petrik kritisiert allerdings, dass die Demokratiepadagogik zwar am
Individuum und seinem gesellschaftlichen Erleben ankniipfen mochte. Sie
operiert jedoch haufig mit dem harmonischen Bild einer lebensweltlichen
Konsensdemokratie. Dies werde dem Charakter des Politischen nicht
gerecht. So ist im Projekt fraglich, ob wirklich alle Schilerlnnen
gleichermaRen das Uberleben der Kastanie als dringlicher eingeschitzt
haben als die 6konomischen Interessen des Investors sowie der Stadt. In
Projekten, die von einer personlichen Betroffenheit ausgehen, kann ein
Gruppendruck entstehen. Er kann Kontroversitait und Urteilsbildung
verhindern.

Nahraumliche gesellschaftliche Konflikte wie der Fall Kastanie kdénnen
fruchtbare Zugange zum Politischen ermdglichen. In der Mikrowelt sind
empirische Zusammenhdnge zur Politik, insbesondere der Macht- und
Reichtumsverteilung, sinnlich zuganglich oder zumindest tberschaubar. In
der Demokratie als Lebensform  koénnen  Deutungskrisen  und
Handlungsschwierigkeiten entstehen. Sie kodnnen Schilerlinnen dazu
verleiten, selbstandig und mit Lehrerhilfe nach elementaren demokratischen
Prinzipien und Verfahren zu suchen. Das Projekt Kastanie zeigt aber: Bleibt
eine Phase politischer Analyse aus, so kann die Komplexitdat demokratischer
Prozesse und Institutionen frustrierend undeutlich bleiben.

Das lerntheoretische Fazit: Sowohl Politikdidaktik  als auch
Demokratiepddagogik sind ratlos angesichts der Transferprobleme
zwischen Mikrowelt und Makrowelt. Andreas Petrik pladiert deshalb fiir eine
didaktische  Synthese aus Demokratiepadagogik und politischer
Kategorialdidaktik. Diese sieht er in der Konzeption einer ,Genetischen
Politikdidaktik verwirklicht, die sich an ,Elementarphdanomenen® (Eduard
Spranger) orientiert (Petrik 2011; Petrik 2004).

8 http://www.jsse.org/2010/2010-3/engelhardt-en-jsse-3-2010 und http://www.jsse.org/2010/2010-3/leps-en-jesse-3-2010
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4 ,Deliberieren und Regieren” - Eine kriteriengeleitete
sozialwissenschaftliche Analyse

Eine kriteriengeleitete Analyse des Projektes kann sich zunachst an den
regulativen Ideen des ,Beutelsbacher Konsens® orientieren. Mit dem
Uberwiltigungsverbot, Kontroversgebot und der Interessensorientierung
formuliert dieser eine Ethik padagogischen Handelns, die nicht nur die
Politische Bildung betrifft.

Das ,Magdeburger Manifest der Demokratiepadagogik wurde 2005 auf der
Halbzeitkonferenz des Schulentwicklungsprogrammes ,Demokratie lernen
und leben® verabschiedet. Es beinhaltet einen Kriterienkatalog
demokratiepadagogischer Professionalitat.'®

,Politisch wie padagogisch beruht der demokratische Weg auf dem
entschiedenen und gemeinsam geteilten Willen, alle Betroffenen
einzubeziehen (Inklusion und Partizipation), eine abwagende, am Prinzip
der Gerechtigkeit orientierte Entscheidungspraxis zu ermdoglichen
(Deliberation), Mittel zweckdienlich und sparsam einzusetzen (Effizienz),
Offentlichkeit herzustellen (Transparenz) und eine kritische Priiffung des
Handelns und der Institutionen nach MaRstdaben von Recht und Moral zu
sichern (Legitimitat).”
Dieser Kriterienkatalog verdeutlicht, dass sich die Demokratiepadagogik
Uberwiegend an partizipatorischen und deliberativen Demokratietheorien
orientiert.  Politikdidaktisch ~ wird  kritisiert, dass parlamentarisch-
reprasentative Demokratietheorien ignoriert werden. Tilman Grammes
schlagt eine ,dialektisch-polare” Ausformulierung der genannten Kriterien
vor (Abb. 4).

Abb. 4. Kriterien demokratiepadagogischer Professionalitat (Grammes 2010)

Exklusion Repriisentation

Inklusion  Partizipation

Macht/ Legitimitéit Deliberation

Herrschaft

Regierung

Transparenz__ Effizienz

N

Privatheit Nicht-intendierte Hand-
lungsfolgen

9 http://degede.de/fileadmin/DeGeDe/Grundlagen/magdeburgermanifest.pdf
10 Die politikwissenschaftliche empirisch-vergleichende Demokratieforschung verwendet dhnliche Kriterien zur Demokratie-Messung.
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Diese Kriterien tragen dazu bei, die Qualitit demokratiepadagogischen
Handeln zu beurteilen. Dies kann exemplarisch an den Kategorien
,Deliberation und Regieren” gezeigt werden.

Im Institutionengeflecht einer Demokratie wird die Spannung von
Engagement und Reflexion padagogischer Projekte systematisch und
differenztheoretisch geldst. Der Vergleich des Projekts Kastanie mit einer
prominenten Projektvorlage kann dies verdeutlichen: der deutschen
Adaption des amerikanischen Curriculums ,We the People“ des Center fiir
Civic Education (Koopmann 2005). Junge Menschen schliipfen in die Rolle
von ,kleinen Sozialwissenschaftlerinnen,“ die kommunalpolitische Probleme
in zehn Schritten untersuchen.

Abb. 5. Phasen des Projekte ,Aktive Biirger* / ,We the People*

Projekt Aktive Burger: Phasen Inhalte / Herausforderungen

1 Probleme sammeln

2 Ein Projekt bestimmen
[gemeinsame Planung]

Informationen sammeln

Andere Lésungsansatze prifen

Einen Losungsweg entwickeln

Aktionsplan erstellen

Eine Ausstellung vorbereiten

Die Ausstellung prdsentieren

Das Problem ,anpacken®

— O ||IN|OO|UV|h~ W

0 Erfahrungen reflektieren [Meta-Lernphase]

Diese Lern-Schritte sind arbeitsanaloge ,natiirliche Lernschritte, die bspw.
typischen Phasen politischer  Problemloseprozesse  (Politikzyklus)
entsprechen.

Die zehn Schritte des Projektes ,Aktive Blrger® lassen sich aus
padagogischer Perspektive idealtypisch in eine legislative Phase (Schritt 1-2)
und eine exekutive Phase (Schritt 3-10) unterteilen. In der idealtypischen
Schrittfolge sind Phase 2 und Phase 4 die zu markierenden, neuralgischen
Gelenkstellen:

a) Legislativer Modus/Willensbildung (Schritt 1-2): Der Begriff Willensbildung
an der Schnittstelle von Politik und Padagogik bezeichnet sowohl die innere
Verfassung der Person als auch die duRere Verfassung des Gemeinwesens.
Nach spontanem Projektbeginn bedeutet ,ein Problem bestimmen" (2. Phase)
ein Innehalten. Es findet eine Willensbildung statt,

— ob bzw. welches von mehreren alternativen Projektthemen angegangen
werden soll. Kommt die Kastanie iberhaupt auf die Agenda?

— Wollen wir uns fur den Erhalt des Baumes mit allen Mitteln einsetzen?

Das Engagement im Projekt Kastanie entwickelt sich zundchst aus einer fast
zufalligen Situation heraus. Zu Beginn handeln die Akteure noch nicht im
klassischen Sinne eines projektformig geplanten Vorhabens. Dann
entwickeln sich mehrere zielgerichtete Planungsphasen mit
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Strategiedebatten. Eine mogliche alternative Lerndynamik wadre, dass eine
Gruppe fir den Bau von Wohnungen eintritt. Sollen jetzt zwei Projekte in
Konkurrenz zueinander laufen? Ist das praktikabel? Die Minderheit darf nicht
zu Mitlaufern  des Mehrheitsprojekts  gemacht  werden. Das
Uberwiltigungsverbot und Oppositionsprinzip muss systematisch in
demokratiepadagogische Bauformen eingebaut sein.

b) Exekutiver Modus/Regieren (Schritt 3-10): Die Lerngruppe hat sich fir ein
Problem und die Grundrichtung seiner Bearbeitung entschieden. Das Projekt
wechselt vom legislativen in den exekutiven Modus. Es geht nun um die
kluge Ausfiihrung des beschlossenen Anliegens: Wie das Projekt managen,
die Policy umsetzen? Auch innerhalb des exekutiven Modus wird es wieder
deliberative Phasen geben. Dem 5. Schritt ,einen L6sungsweg entwickeln®
mit anschlieRendem Aktionsplan ist daher als 4. Schritt vorgeschaltet:
,andere Losungsansatze prifen.”

Mit dieser Ablauflogik sind kontroverses Debattieren (Deliberation) und
entschlossenes  Ausfiihren (Governance) in eine realititsbezogene,
politikanaloge Form gebracht.

Die politikdidaktische Kritik am Projekt Kastanie kann diese Differenz nicht
markieren. Der Projektbericht setzt dort ein, wo ein Wille bereits gebildet
scheint. Das Projekt spielt im exekutiven Modus und ist daher mit guten
Grunden nur bedingt kontrovers.

Im Wechsel von Debattieren und Regieren ermoglichen Projekte eine
rhythmisierte Erfahrung eines anspruchsvollen Birgermodells. Richard Rorty
hat dieses als ,liberale Ironikerin“ beschrieben: Sie besitzt die Fahigkeit, flr
ein gesellschaftliches Projekt einstehen zu wollen (,regieren®) und zugleich
dessen Kontingenz und begriindungsmaRige Relativitat akzeptieren zu
kénnen (,debattieren®). Mit diesem Bilirgermodell sind die Prinzipien des
Beutelsbacher Konsens, Meinungspluralitat (debattieren) und
Interessenorientierung (regieren), in ein polares Spannungsverhaltnis
gesetzt.

Das  kriterienorientierte  Fazit: Das Projekt Kastanie st ein
demokratiepadagogisches Referenzprojekt, weil seine Grundfigur zwischen
Regieren und Deliberieren exemplarisch ist. Sie lasst sich in anderen
curricularen Vorlagen und Praxisberichten wiederfinden. Bei didaktischen
Entscheidungen geht es meist nicht um ein eindeutiges ob oder ob nicht.
Auf dieser Ebene wird die Kontroverse zwischen Politikdidaktik und
Demokratiepadagogik jedoch vorwiegend ausgetragen. Es geht vielmehr um
die Frage nach dem ,wann®, dem rechten Augenblick und padagogischen
Takt.

5 Das Projekt Kastanie in der Lehrerbildung

Die Konfrontation mit dem Projekt in Lehrerfortbildungen und universitaren
Seminaren zeigt nach unseren Erfahrungen drei Reaktionsmuster und
Lehrertypen:

Die ,Aktionisten“ begriRen das Projekt euphorisch. Es wird als Prototyp
gesellschaftlichen und 0Okologischen Engagements von Schiilerinnen
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gewiirdigt. Sie empfinden den kategorialen und institutionenbezogenen
Unterricht als weltfremd, unlebendig und verstaubt. Das Projekt Kastanie
wird ungebrochen als Vorbild fiir eine Erziehung zum ,Aktivbirger®
betrachtet. Als normativer Bezugspunkt padagogischen Handelns wird ein
subjektives Unrechtsempfinden legitimiert.

Die ,Fiirsorglichen sind alarmiert angesichts der Aktionsformen im Projekt
(insbesondere Blockierung der StraRe). Die Firsorgepflicht und mogliche
rechtliche Konsequenzen als Lehrerin werden problematisiert. Es wird als
Zumutung fir die Kinder und Jugendlichen empfunden, dass diese ein
Scheitern erfahren und Frustrationen erleben missen. Projekte, die auf
Offentlichkeit zielen sowie reale gesellschaftliche wund politische
Veranderung beabsichtigen, Uberfordern und gefdhrden. Stattdessen wird
fur handlungsorientierte Methoden innerhalb des geschiitzten Lebensraums
und Lernorts Schule pladiert. Normativer Bezugspunkt paddagogischen
Handelns ist der ,orientierende Erwachsene,“ der der jiingeren Generation
beim ,verniinftigen“ Aufwachsen hilft.

Die ,Staatstragenden“ problematisieren den zivilen Ungehorsam, der von der
Schule ausgeht. Sie kritisieren, dass die durch Verfahren des Rechtsstaats
legitimierten Entscheidungen von den Schiilerinnen und Lehrerinnen nicht
akzeptiert werden. Die politikdidaktische These von der provozierten
Politikverdrossenheit wird unterstutzt. Gruppendynamiken und Emotionalitat
in politischen Lernprozessen werden abgelehnt und an
massenpsychologische Phanomene erinnert. Pladiert wird fir rationale
Auseinandersetzungen mit dem Institutionengeflecht und der ,Legitimation
durch Verfahren“ (Niklas Luhmann). Normativer Bezugspunkt padagogischen
Handelns ist das geltende Recht und das politische System.

Im Seminar und in der Lehrerbildung kann das Projekt Kastanie eine
kollegiale Debatte provozieren, die zundchst dem Schema des Entweder-
Oder folgt. Dabei konnen Lehrerlnnen und Studierenden sich liber folgende
Fragen verstandigen:

— Welche politischen Deutungsmuster und welches Professionsverstandnis
leiten mein/unser padagogisches Handeln (Lehrerpersonlichkeit)?

— Welche Ziele verfolge ich: Soll politische Bildung den Status Quo des
demokratischen Rechtstaates sichern? Und/oder ,demokratischen
Experimentalismus® (Hauke Brunkhorst) durch Partizipation ermoéglichen?
Was ist und wie funktioniert Demokratie?

Unterschiedliche demokratietheoretische Vorstellungen koénnen erarbeitet
werden; insbesondere das Verhdltnis von Reprasentation und Partizipation.
Das Projekt problematisiert die Antinomie von Legitimation und
Emanzipation innerhalb politischer Bildungsprozesse (vgl. hierzu auch eine
Projektanalyse in Welniak 2011).

Eine detaillierte Auseinandersetzung fragt, in welchem Verhaltnis Erfahrung,
Handeln und Empowerment sowie Wissen im Projektverlauf zueinander
stehen - Rhythmisierung, padagogischer Takt. Das fur politische
Bildungsprozesse obligatorische ,Briickenproblem® kann thematisiert
werden: Wie konnen Erfahrungen in der lebensweltlichen Mikrowelt, der
Demokratie als Lebensform dazu beitragen, die politische Makrowelt, die
Demokratie als Gesellschafts- und Herrschaftsform verstehen zu lernen?
Zudem stellt das Projekt die Frage, wie in einer handlungsorientierten
Lernform Erfahrung systematisch und begrifflich reflektiert werden kann
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(Bildung). Politikdidaktische und demokratiepadagogische Kriterien
(Beutelsbacher Konsens / Magdeburger Manifest) konnen dazu beitragen,
die kollegiale Beratung zu strukturieren, inhaltlich zu vertiefen und
Ambivalenzen in der Beurteilung zuzulassen. Mit ihnen kann die eigene
padagogische Praxis kontinuierlich reflektiert werden.

6 Fazit

Der Projektbericht zeichnet sich dadurch aus, dass er keine unreflektierte
Erfolgsstory erzahlt - aufgehiibscht fiir die Wettbewerbskultur. Er beschreibt
auch chaotische Anfange, engagierte Irrwege und Enttauschungen der
Schilerlnnen. Deshalb ermdglicht er jene konstruktive professionelle
Kontroverse, die wir dargestellt haben. Sie verdeutlicht, wie ergiebig eine
didaktische Detailanalyse von Bauformen des Demokratielernens sein kann.

Demokratiepdadagogische Kreativitat konnte den Bestand der Bauformen und
Grundfiguren politisch-sozialer  Bildungsarbeit in Deutschland auf
erstaunliche Weise revitalisieren und auch um einige Neuentwicklungen
bereichern (vgl. die Materialdatenbank auf der Homepage des
Schulentwicklungsprogrammes ,Demokratie lernen und leben“'"). Sie
orientiert sich  dabei insbesondere auch an anglo-amerikanische
Vorstellungen einer ,Civic Education® (vgl. Sliwka 2008).

Uns erscheint es nun ratsam, in und nach einer Zeit der ,Aktion“ inne zu
halten - wie die Schiilerinnen im Projekt Kastanie. Die Entwicklung neuer
Bauformen und Projektideen muss begleitet = werden  durch
kriterienorientierte und lerntheoretische Reflexionen sowie vergleichende
Curriculum-Analysen. Die Projektdatenbank des Forderwettbewerbes
,Demokratisch Handeln“'? ist bspw. eine erstaunliche Fundgrube
padagogischer  und politischer  Kreativitat. lhre systematische
erziehungswissenschaftliche und didaktische Auswertung steht jedoch
weitgehend aus. Was erreichen wir wozu mit wem wie und wo?
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